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RESUMO

A escola de tempo integral constitui uma realidaleexpansao no Brasil, legitimada por diversos checuios
legais e ordenamentos juridicos (Lei de Diretrizddases da Educacdo Nacional n® 9394/1996, Placiori

de Educacéo lei n® 10. 172/2001 e lei n° 13.008/2Blindo de Manutencdo e Desenvolvimento da Edacaca
Béasica lei n° 11.494/2007 e a abertura da Porbamaministerial n® 17 de 24 de Abril de 2007qustanira o
Programa Mais Educacado). Tal medida indica umarmefona educacdo escolar que tem sido objeto de
constantes estudos e debates na area (PARO, 198BALIERE, 2009; SANTOS, 2009; NUNES, 2011;
SILVA, 2011, MAURICIO, 2013; entre outros). Ness®@esso, uma das principais questdes que a eseola d
tempo integral precisa enfrentar, sdo suas consligd@ossibilidades de melhorar a qualidade do ensin
aprendizagem na escola publica. O texto que seseaqEeneste trabalho é fruto de uma pesquisa deaches

tem como objetivo discutir sobre as especificidatiEs processos pedagdgicos imbricados em quatotassie
tempo integral da Rede Municipal de Educacdo dérimie seus possiveis desdobramentos para o ensino-
aprendizagem. O recorte da pesquisa exposta afijuede como um estudo de casos comparativos, tdecaa
qualiquantitativa e contou como principais instratos de investigacdo: a analise dos Projetos €uditi
Pedagdgicos de cada instituicdo investigada e wdg®es realizadam loco. A jornada diaria ampliada, a
organizacdo dos espacos e as atividades que seamead mais no tempo que se tem a mais, constituem
especificidades inerentes as escolas de tempaahiegestigadas e revelam diversas possibilidaddesafios,
dentre eles destacam-se: a garantia de mais temmstddo; a improvisacdo e readequacdo dos espacos
interior da escola para atender as demandas qugem&o tempo ampliado (requer refeitério paraseésgdes

de café da manhd, almoco e lanche, requer ambparte descanso, requer salas tematicas, laboraw@rios
anfiteatro para o desenvolvimentos das oficinaglesenvolvimento de oficinas que somadas as disgfplao
estabelecerem relagfes didaticas favoraveis amaaprendizagem, parecem poder constituir elementos
potencializadores da escola de tempo integral,toeajualitativamente.

O texto que se apresenta no presente trabalhac deuuma pesquisa realizada no
curso de Mestrado em Educacdo na Universidade #etierGoias defendida em agosto de
2015 e tem como tematica, as especificidades taHes estabelecidas entre tempo, espaco e
processos pedagdgicos na escola publica de tertgggrahe seus possiveis desdobramentos
para o ensino-aprendizagem (SILVA, 2015).

A escola de tempo integral tem constituido umarmedoeducacional em expansao no
Brasil legitimada por diversos documentos lega@denamentos juridicos. Aprovada pela
Lei de Diretrizes e Bases 9394/1996 em seu ArtpB82\é que “A jornada escolar no ensino
fundamental incluira pelo menos quatro horas death® efetivo em sala de aula, sendo
progressivamente ampliado o periodo de perman@acescola” e em seu Art. 87 prevé que
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“O ensino fundamental sera ministrado progressivaenem tempo integral, a critério dos
sistemas de ensino” (BRASIL, 1996).

Esteve prevista no Plano Nacional de Educacéao —diNdecénio de 2001 a 2010, Lei
n° 10.172/2001, na meta 21 que propunha “ampliagrpssivamente a jornada escolar
visando expandir a escola de tempo integral, qengbum periodo de pelo menos sete horas
diarias, com previsdo de professores e funcion&@iosiimero suficiente” (BRASIL, 2000).
Segundo relatérfo publicado pelo Ministério da Educacdo (MEC) em ®0€nais de
quinhentos municipios brasileiros a época apresmantgropostas de ampliacdo do tempo
diario na escola, o desenvolvimento dessas prapostae significativo aumento
especialmente a partir do ano de 2008 (BRASIL, 200ddenciando assim a concretizacao
da meta 21 estabelecida no PNE 2001-2010 e tamaddB 9394/1996 citada acima.

Nas diretrizes deste PNE de 2001-2010, a ampliat@ojornada escolar era
considerada uma modalidade inovadora de univesgditz do ensino, minimizacdo da
repeténcia e melhoria do desempenho educacionEciaimente para os filhos das classes
mais pobres, ao oferecer atendimento pedagogicserr responsabilidades sociais como
“renda minima associada a educacao, alimentacétagdovro didatico e transporte escolar”
(BRASIL, 2001, p. 65).

O atendimento em tempo integral, oportunizandontaEio no cumprimento dos
deveres escolares, pratica de esportes, deseneoiidnde atividades artisticas, € um
avanco significativo para diminuir as desigualdadesciais e ampliar
democraticamente as oportunidades de aprendizdB&ASIL, 2001, p. 65).

Apos o fim do decénio do PNE de 2001-2010, a ampgtiala jornada escolar passou a
vigorar no novo PNE, Lei n°® 13.005/2014, aprovaai@m decénio de 2014 a 2024, cuja meta
seis propde “oferecer educagdo em tempo integralnenminimo, cinqlenta por cento das
escolas publicas, de forma a atender, pelo memug, & cinco por cento dos(as) alunos(as)
da educacao basica” (Brasil, 2014). Juntamente aometa seis, nove estratégias foram
fixadas para seu cumprimento, dentre elas destaeara-permanéncia de alunos por sete
horas ou mais na escola ou sob sua responsabilidadieipando de atividades pedagdgicas,
multidisciplinares, culturais, esportivas; progressampliagcdo da permanéncia do professor
em jornada Unica de tempo integral; criacdo de uygrama de construcdo de escolas com

padrdo arquitetdnico adequado para atendimentceespd integral, realizado em regime de

? Trata-se de um relatério que foi produzido a patéruma pesquisa realizada por algumas universidade
federais do Brasil que realizaram uma investigagitire as experiéncias de ampliacdo da jornadaagstas
instituicBes municipais de educacéo em ambito mati@BRASIL, 2009).



colaboracdo com a Unido, Estados e Municipios;cudatdo com diversos espacos
educativos, culturais e esportivos para realizagas atividades ampliadas (bibliotecas,
centros comunitarios, cinema, museus, parquesagregatro), entre outros.

Desde 2007, as escolas que ampliaram a sua cargaahpara sete horas ou mais
passaram a receber apoio financeiro do Fundo deutdagéo e Desenvolvimento da
Educac&o Basica (FUNDEBcom um coeficiente de recursos de 25% a mai$ ($gyundo
0 Art. 36 da Lei 11.494) (BRASIL, 2007). Neste mesano de 2007, foi instaurado um
programa federal denominado Mais Educacéo, o gqualbferto pela portaria interministerial
n° 17 de 24 de abril, visando promover o desenwvmuio da educacdo integral no
contraturno escolar, por meio da “oferta de novagidades formativas e de espacos

favoraveis ao seu desenvolvimento”. O § Unico do Xrassim define:

O programa sera implementado por meio do apoicabzagdo, em escolas e outros
espacos socio-culturais, de acdes sécio-educativamntraturno escolar, incluindo os
campos da educacdo, artes, cultura, esporte, lamdrilizando-os para a melhoria do
desempenho educacional, ao cultivo de relacbes minfessores, alunos e suas
comunidades, a garantia da protecdo social dat&sses social e a formagdo para a
cidadania, incluindo perspectivas teméticas dositds humanos, consciéncia
ambiental, novas tecnologias, comunicacdo socilides e consciéncia corporal,
seguranca alimentar e nutricional, convivéncia enat¥acia, compartilhamento

comunitario e dindmicas de redes. (BRASIL, 2007a).

Ap6s a abertura do programa Mais Educicém 2010 suas finalidades e objetivos
foram estabelecidas pelzecreto n® 7.083, de 27 de janeiro de 2010. O Frdetermina que

cabe ao programa

| - formular politica nacional de educagédo basima@&mpo integral;

Il - promover dialogo entre os conteldos escolares saberes locais;

[l - favorecer a convivéncia entre professoresnas e suas comunidades;

IV - disseminar as experiéncias das escolas quendelvem atividades de educacao
integral; e

V - convergir politicas e programas de salde, rltwesporte, direitos humanos,
educacdo ambiental, divulgacao cientifica, enfrept#to da violéncia contra criancas e
adolescentes, integracao entre escola e comunigdacep desenvolvimento do projeto
politico-pedagégico de educacao integral. (BRAZMQ10).

> Trata-se de um fundo de natureza contdbil que rdestecursos financeiros para a manutencdo e
desenvolvimento das escolas publicas do Brasilra @avalorizacéo dos trabalhadores em educacdaindo
sua remuneracao.

* Para aprofundar os estudos e informacdes acerdaragrama Mais Educacdo é importante citar, ainda,
referéncias feitas a outros documentos elaboraéelasNtinistério da Educagdo — MEC. Em 2009, por nu&o
Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizadaiversidade (SECAD) e da Secretaria de Educacam@®as
(SEB) do MEC, foi publicada a Série Mais EducacatEducacédo Integral: texto referéncia para o debate
nacional”, do qual integram trés cadernos: 1) Gektéersetorial no Territdrio; 2) Educacao IntegB)IRede de
Saberes Mais Educacdo (BRASIL 2009b). Na esteissadereferéncias, em 2013 foi publicaddanual
Operacional de Educacao IntegrdBRASIL, 2013).



A principal finalidade do programa € contribuir canmelhoria da aprendizagem por
meio da oferta de mais atividades educativas quendenvolver de acordo com o 8 2°, do
Art. 1°:

[...] acompanhamento pedagdgico, experimentacawestigacdo cientifica, cultura e
artes, esporte e lazer, cultura digital, educagémn@mica, comunicacdo e uso de
midias, meio ambiente, direitos humanos, pratieaprévencdo aos agravos a saude,

promoc¢éo da saude e da alimentagdo saudavel entas atividades

Como se pode ver, a ampliacdo da jornada escdlatergliretamente na ampliacao
dos espacos destinados ao desenvolvimento do esgziendizagem, do repertério curricular,
das atividades e responsabilidades da escolajtoom$t assim uma reforma educacional que
tem sido objeto de constantes estudos e debateR(PA988; CAVALIERE, 2009;
SANTOS, 2009; NUNES, 2011; SILVA, 2011; MIRANDA; S80S, 2012; SILVA;
SILVA, 2012; MAURICIO, 2013).

Diante das novas demandas assumidas pela escekpeaificidade de seu papel,
reconhecido historicamente codausde instrucdo de saberes sistematizados, é colecada
questao, visto que a escola passa a assumir refpladedes que dizem respeito ndo so ao
ensino, mas a satisfacdo de necessidades soaisationentacao, protecao social, guarda de
criancas e jovens para que 0s pais possam trallhante todo o dia, assisténcia a saude,
entre outros que séo responsabilidades do Estado da escola. A esse respeito Paro (1988,

p. 199) ressalta que

A auséncia de solucdes estruturais ou de polisoamis consistentes sobrecarrega a
escola com atividades que extrapolam sua funcaec#gm, pois a instituicdo se da
conta perfeitamente de que, se ela nédo o fizesde, laveria, nas condi¢cdes concretas
em que se acha grande parte da clientela do emsibbco no Pais, a minima
possibilidade de desenvolver a fungéo de ensinascala’.

Em uma pesquisa realizada por Santos (2009) sebpeopostas de implantacdo do
tempo integral das escolas brasileiras analisadaanno de 2008, ha uma grande énfase na
assisténcia social como prevencdo ao risco de nalditielade social que envolve o
envolvimento dos jovens com as drogas, a violémndancas, fome, entre outros que afastam

os alunos da escola impedindo a permanéncia encaldide nos estudos.

O tempo escolar é tratado nas propostas de esotdgral como tempo para
aprendizagem e também como tempo para resolucgmbiemas sociais, possivel por
meio do acesso as novas atividades oferecidasepetda, e, concomitantemente, pela
funcdo escolar de “ocupar” por mais tempo os aluinaando-os dos perigos das ruas.
(SANTOS, 2009, p. 33).



Essa perspectiva assistencialista pode ser viadalina propria compreensdo que 0s
alunos tém sobre a escola de tempo integral. Emamntravista realizada por Nunes (2011)
com os alunos de uma escola do municipio do Guérg, muitos deles justificam sua ida
para a escola de tempo integral porque € melhar Estlo que em casa apanhando ou tendo
que trabalhar para ajudar os pais. Dizem aindaggetam da escola porque a comida é boa,
ou pelo menos melhor do que a de casa.

Para Paro (1988), essa funcéo de assisténcid aesiamida pela escola e justificada
como necessaria ao proprio desenvolvimento do pgagugogico da instituicdo, pode estar
atrelada ao compromisso de uma educacgdo “salvadai®”erradicagcdo da pobreza.
Assisténcia essa que retira 0os sujeitos dos pedgssuas levando-os para dentro da escola
onde podem receber uma formacdo “humana”, e semategplos contra 0s riscos de
marginalizacdo e perigo que podem oferecer ao emnvsadio” da sociedade. Assim,
segundo o autor, a escola pode contribuir parasaipdade, obediéncia e reproducéo da
sociedade capitalista atual, isso porque “seu @itjpGalém de instruir, € o de desenvolver
uma série de atitudes, concepcbes de mundo, fodeaacdo e de expressao julgadas
convenientes para a populacéo a ela submetida” (RAB88, p. 208).

Nesse sentido, Paro (1988) faz uma critica acagegcola de tempo integral pode se
converter ao buscar adequar os “desviantes” ao lmage“boa sociedade”. Para o autor, a
escola deve assumir seu compromisso com os ingésress populacdo a que atende,
solidarizando e respeitando a afirmacdo da clasgeease destina, assim deve levar os
sujeitos a “conhecer e compreender ndo s6 as opiegple mundo, os valores, as formas de
ser que nelas estao presentes, mas também suasidat@es historicas” (PARO, 1988, p.
213).

O autor destaca ainda, que a garantia de alin@mtagaide, protecdo social, entre
outros sdo condi¢des imprescindiveis ao desenvehtiondo processo de escolarizacéo tendo
em vista que a fome, as doencas e o envolvimemtoaioléncia e as drogas afastam os
alunos da escola. Contudo, essa fungéo supletieasisténcia social ndo pode se sobrepor a
educacao escolar descaracterizando aquilo que iherénte, o ensino (PARO, 1988). Ou
seja, é preciso cuidado para que a funcdo supléivassisténcia social ndo converta a
instituicdo de ensino dos conhecimentos produzikisricamente pela humanidade em local
de acesso a direitos de alimentacdo, saude, pootecél, entre outros.

Outros desafios sédo destacados pelas pesquisasasebcola de tempo integral, como
por exemplo, a dificuldade de articulacdo entratasdades que ocorrem ao longo do dia

letivo e dos profissionais, especialmente os psofies que nao trabalham no periodo integral
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(SANTOS, 2009; NUNES, 2011; SILVA, 2011; MAURICI013). A integracdo das
atividades de ensino-aprendizagem do curriculoséadada pelas pesquisas como de suma
importancia para que o tempo da escola de perittégral possa ser redimensionado para
além do seu aspecto quantitativo. Realizar um ltnakarticulado e interdisciplinar, planejar e
construir uma proposta coletivamente, com profess@m tempo integral em regime de
dedicacéo exclusiva, unificar os turnos da escelgphada ampliada de modo que néao haja
distincdo entre o que ocorre pela manhd e a tadge outros, sdo apontados como
imprescindiveis a realizacdo de um projeto educatiem tempo integral com qualidade.

Outra questdo recorrente nas pesquisas diz respe#oséncia de preparacdo e
formagcao dos profissionais para atuarem na eso®laechpo integral (SANTOS, 2009;
NUNES, 2011; SILVA, 2011; SILVA; SILVA, 2012), o gufaz com que muitos educadores
compreendam a extensdo da jornada como mera @&peataquilo que ja € oferecido na
escola, evidenciando assim sua dimenséo essennotalougantitativa.

Para Silva (2011), esses desafios enfrentadosn@asde articulacdo e integracao do
trabalho e dos conhecimentos desenvolvidos ao lologdia letivo, falta de preparacéo e
formacéao dos profissionais para atuacao na esegdlarshda ampliada, entre outros) remetem
a um processo imediatista de implantagdo da prapmestempo integral em que as escolas
sdo submetidas apressadamente a um planejamegémizaicdo e estruturacdo que acaba
sendo insuficiente para elaborar uma proposta simmée de carater mais qualitativo e
preparar os profissionais para desenvolvé-la.

Das experiéncias que estdo em curso no Brasilganmacédo dos espagos para a
realizacdo das atividades ampliadas pode serfatasisi em duas vertentes: uma que altera o
interior da escola para adequar-se ao atendimast@le@imandas de uma jornada ampliada; e
outra que conta com 0 apoio, parceria e particpag@ instituicbes e projetos sociais
extraescolares que possam oferecer atividadessiivadas aos alunos fora do ambiente
escolar, preferencialmente no contraturno (CAVAIERED9).

A improvisacdo (SANTOS, 2009) tem sido a principatacteristica de organizacao
dos espacos no interior das escolas visto que #amép da jornada em muitas instituicées
tem ocorrido sem a garantia de condi¢cdes fisicate @nfraestrutura adequadas. Nesse
processo, ambientes para realizacdo das refeig@ieseqguer refeitorio, das atividades do
curriculo diversificado com as oficinas que regoesalas teméticas, do descanso que requer
dormitorio, por exemplo, sédo improvisados e ocorr&rmaioria das vezes em sala de aula,

no patio, na quadra, na biblioteca entre outroa@spexistentes da escola.



Um aspecto que chama a atencéo diante dos depaf@&nfrentar o imediatismo e a
improvisagdo é a contradicdo posta no fato de apee propor uma ampliagdo com
énfase na dimensdo qualitativa, 0 que na pratidernmensejar um tempo ampliado,
possibilitando uma “folga” maior para as atividadpsdagoégicas e para o
planejamento destas, ela acaba se convertendongpo tainda mais reduzido. Isso
porque, ao se ampliar o tempo, a escola recebegama de atividades a mais para
realizar, e, nesse movimento, além de nao consewlitorar o que ela sempre fez, as
novas demandas que o tempo ampliado requer sufaasoola com uma quantidade
de atividades que ela acaba por ndo conseguivafeh partir das pesquisas citadas
anteriormente sobre a preparacéo, formagéo, capdoie planejamento para atuagéo
na escola de tempo integral (SANTOS, 2009; NUNE®&L12 SILVA, 2011), é
possivel afirmar que falta tempo para planejamédatta tempo para pesquisa, falta
tempo para preparacdo e formacdo dos profissiomafsn, amplia-se o tempo, mas
continua faltando tempo, e também espaco, parasén®de questdes, especialmente
as relacionadas ao bom desenvolvimento do procdssensino-aprendizagem
(SILVA, 2015, p. 58).

Em relacdo aos horarios do tempo ampliado ha umacéa da jornada diaria que
oscila entre quatro horas e meia a seis horasdoaedo todos os dias da semana ou em
apenas alguns (BRASIL, 2009). Contudo, signifiaatndimero de escolas funcionam com
uma carga horaria igual ou maior que sete horasadjdsendo assim consideradas como
escola de tempo integral conforme estabelecido EgNDEB (Decreto n° 6.253/2007, Art.
4°).

Sobre o repertdrio curricular da jornada ampliadesporte ganha destaque na maioria
das propostas escolares em curso no Brasil (65803equéncia estdo: as aulas de reforco
(61,7%), musica (57,1%), danca (54%), teatro (46,4Mformatica (45,6%), oficinas
tematicas (44,9%), artesanato (40,5%), tarefa s @0,2%) e em menor numero, atividades
relacionadas ao meio ambiente, ao cultivo e cuidiplantas e também a literatura. Nas
diversas experiéncias em desenvolvimento, essadamtes aparecem sendo desenvolvidas:
ou no contraturno escolar podendo realizar-se denmirfora da escola; ou intercaladas as
atividades do curriculo de base nacional comunomagad do dia letivo (BRASIL, 2009 p. 26).

Dentre as finalidades apresentadas pelas escomshgalantacdo do tempo ampliado
est&o: melhorar o rendimento dos alunos no indicBesenvolvimento da Educagdo Bésica -
IDEB (NUNES, 2011; SILVA; SILVA, 2012; MAURICIO, 21B); possibilitar maior
formacgao cidada (SANTOS, 2009; NUNES, 2011; SIL\2811; SILVA; SILVA, 2012),
aumentar o numero de matriculados (SILVA, 2011nimizar as desigualdades e 0s riscos
de vulnerabilidade social que afastam os alunossdala, promover a inclusdo e ampliar as
oportunidades de aprendizagem da populacdo mare g8BNTOS, 2009; NUNES, 2011;
MAURICIO, 2013).

Como se pode ver, a escola de tempo integraliregita por diversos documentos

legais e ordenamentos juridicos, tem se constituida realidade em expanséo no Brasil e



suscitado uma reforma na educacgao que enfrentesdssdesafios e possibilidades pondo em
questdo a especificidade das relacdes estabelexzittastempo, espaco, curriculo e processos
pedagogicos imbricados na escola publica de jornadgliada e seus possiveis
desdobramentos para o ensino-aprendizagem. Nessespo, um dos principais desafios
enfrentados por essa instituicdo, sdo suas corgliedpossibilidades de oferecer ensino-
aprendizagem com mais qualidade. Logo se vé a tpma dessa discussao que se faz
necessaria nos estudos, pesquisas e debates ok &@ddacacao.

O recorte da investigacdo que se apresenta nedtelHo, a qual é fruto de uma
pesquisa de mestrado, tem como objetivo principgadutir a especificidade dos processos
pedagodgicos imbricados em quatro instituicdes depteintegral da Rede Municipal de
Educacdo (RME) de Goiania e seus possiveis desdehtas para o ensino-aprendizagem.
Desse modo, visa contribuir com os estudos e pemsjujue se debrucam sobre a escola de
tempo integral, seus desafios e possibilidades paldorar a qualidade dos processos de
ensino-aprendizagem na educacéo publica.

Trata-se de um estudo de casos comparativos deepatgualiquantitativa que contou
como principais instrumentos de investigacdo: dism@os projetos politicos pedagdgicos
das quatro instituicdes investigadas e observagi@@s participante realizadan loco,
acompanhando os agrupamentos B éé&cada escola ao longo do dia letivo.

A escola de tempo integral na Rede Municipal de Edacdo de Goiania

A Rede Municipal de Educacgao de Goiania, em 20dt4va composta de 154 escolas
das quais 23 se configuravam na modalidade de témyggral. As escolas do municipio séo
divididas por regides e classificadas em cinco bté$ Regionais de Educacdo — URE: URE
Central, URE Brasil de Ramos Caiado, URE JarbamdalRE Maria Thomé Neto, URE

® Os agrupamentos B e C correspondem ao segundec&rdeano do ensino fundamental e sdo assim
denominados devido a configuragdo do sistema eturicda Rede Municipal de Educacdo de Goiania esta
fundamentado na politica de Ciclos de Formacédo se@mlvimento Humano que foi implantada visando
corrigir a distorgdo idade e série e compreendenpo do aluno como um fator fundamental para esaacdo
ensino-aprendizagem. Nesse processo os alunosgedmados por idade, e ndo por série, e 0s agrugasen
identificados por letras. Cada ciclo correspondein@a fase de desenvolvimento humano (infancia, pré
adolescéncia e adolescéncia) com duracéo de to&scada ciclo. Por exemplo, o ciclo | compreendEsa de
desenvolvimento humano da infancia e engloba amgmrde 6 a 8 anos, o ciclo Il compreende a fase de
desenvolvimento da pré-adolescéncia e engloba alde® a 11 anos, por fim o ciclo Il compreendasa de
desenvolvimento da adolescéncia englobando osslmd?2 a 14 anos (GOIANIA, 2009).



Maria Helena Batista Bretas. Cada URE é responspekl acompanhamento e apoio
pedagodgico das instituicdes que pertencem a Unidade

Em capitulo publicado no livro organizado por Lirteoet. al. (2013), SilVae Paiva
apresentam o Programa de Implantacdo de Escold®emo Integral na RME de Goiania
proposto pela Secretaria Municipal de Educacgao (Skl§ual objetiva oferecer atendimento
pedagodgico e curricular ampliado e diferenciado gossa proporcionar uma formacao
integral aos sujeitos considerando suas multiplasemsdes: social, fisica/biologica,
intelectual/cognitiva, afetiva/emocional, éticagdista, entre outras.

Esse programa visa subsidiar os gestores e prodssdas escolas no planejamento,
organizacao, estruturacdo e avaliacdo do curriglmjeto Politico Pedagdgico da escola de

tempo integral na RME. Para Silva e Paiva (2013),

[...] esta iniciativa busca solugdes de melhorialdeempenho nas aprendizagens e no
desenvolvimento escolar de todos os alunos, assmo & o objetivo de todas as
escolas da Rede. A escola que oferece o perioglgraitdeve ser um espaco coletivo
de parcerias entre 0os segmentos do municipio, egvdd, além dos projetos e acdes
da Secretaria Municipal de Educacao, outras Se@staomo a da Saulde, Cultura,
Esporte e Lazer, e outras, além das universidadeicas e privadas, bem como a
integracéo efetiva dos alunos, das familias, ONGatros segmentos da sociedade
organizada

Desse modo, coaduna com os principios defendidde Peograma Federal
Interministerial Mais Educacdo que prevé a parossia diferentes secretarias, com o setor
publico e privado, participagdo da comunidade eilfanma realizacdo das atividades da
jornada ampliada.

A implantacdo do tempo integral nas escolas da R8&&lb, a responsabilidade da
Secretaria Municipal de Educacado, foram iniciadasamo de 2005 com sete escolas.
Gradativamente esse numero foi se expandindo aeutdnde modo que em 2014 resultavam
23 escolas de um total 156 que oferecem o cidlb Programa da RME considera escola de
tempo integral “aquela que, em seu Projeto Pedegdpgropde a ampliacdo de carga horaria
diariamente e proporciona atividades educativaa pm das previstas no ensino regular”
(SILVA; PAIVA, 2013, p. 158).

® Chefe da Divisdo de Educacdo Fundamental da Irfandidolescéncia — DEFIA — da Secretaria Munioifeal
Educagédo de Goiania e coordenadora do Programarddcie Alfabetizacdo na Idade Certa no municipio.

” Integrante e Pesquisadora do Grupo de EstudosjeiPas Educacao, Ensino, Espaco e Tempo da Faeuldad
de Educacédo da UFG



No inicio de sua implantacdo as escolas eram argdas de modo que pela manha
eram desenvolvidas as atividades componentes douorde base nacional comum e a tarde
as oficinas componentes do curriculo diversificatlpds alguns anos, a distincdo entre os
turnos revelou que o turno vespertino era compidendomo momento destinado a
atividades mais ludicas e menos importantes doagugue ocorriam no matutino. Isso fez
com que as escolas passassem a organizar os tlermosdo diferenciado, intercalando as
atividades do curriculo basico com as do divewrsific ao longo do dia letivo. Além de
extinguir a distincdo de maior ou menor valorizagfitre as atividades desenvolvidas nos
turnos, Silva e Paiva (2013, p. 161) afirmam qu¥a “experiéncia, com a organizagao
intercalando o curriculo, ficou evidenciada a maossibilidade de interacdo entre as areas
de conhecimento, reafirmando, assim, a necessidadialogo entre os conteludos basicos
com os conteudos diversificados do curriculo”.

Em sintese, Silva e Paiva (2013, p. 159-160) ressafjue ao oferecer atendimento

em tempo integral, as escolas podem:

[...] atender aos alunos que apresentarem algufagadgem /dificuldade em relagcéo
aos contelidos, organizar grupos diferenciadoslutes de acordo com as demandas
de aprendizagens, trabalhar para desenvolvimentbatiéos de leitura, escrita e
orientacdo para as diferentes pesquisas. O turteymadiario poderd oferecer
atividades para que o aluno possa escolher o gqee &n seu tempo livre: roda de
conversa, video, jogos de mesa, brinquedos, leitgiais, revistas e musica.
Descanso/ colchonetes, travesseiros, tapetes peidades de relaxamento etc. Nas
diversas linguagens ainda serdo oferecidos lalbravatfe informatica, televiséo,
oficina de cinema, producéo textual, teatro, daac®s visuais, producdo de jornal,
oficina de leitura, quadrinhos, musica: instrumemi@nda fanfarra, percusséo, canto
coral. Também podera se discutir sobre a sustdidtde. Proporcionar a reflexdo
acerca da diversidade, educacdo para o transiteifodido consumidor, consumo
sustentavel, aprender a cuidar do seu lixo, reflex@ pesquisas das questdes
ambientais, elaborar e programar projetos ambmmara a escola, horta, jardim,
higiene dos ambientes, entre outros, Salude e kigiessoal: a iniciagcdo esportiva
poderd trabalhar basquete, futebol, futsal, vleieca, lutas, ginastica, relaxamento,
alongamento e outros.

Os Projetos Politicos Pedagodgicos das quatro esocolastigadas na RME reiteram
muitos dos pressupostos e orientacdes do Programimplantacdo das escolas de tempo
integral, tais como: oferecer formacgéo integral aageitos considerando suas multiplas
dimensdes cognitiva, afetiva, bioldgica, éticagesh; organizar o curriculo e os turnos de
modo que as atividades do curriculo basico sejasami®lvidas intercaladas as do curriculo
diversificado ao longo do dia letivo; promover mgmento, construcdo e avaliagcdo da
Proposta de Educacao Integral de modo coletivo, Zgarticipacdo dos alunos, da familia e

comunidade, entre outros.
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A ampliacdo da jornada diaria, a reorganizacdo edpmcos e as atividades que se
realizam a mais no tempo que se tem a mais serawelespecificidades inerentes as escolas
de tempo integral pesquisadas.

O dia letivo na escola de tempo integral inicia7&80min da manha e termina as
16h30min. O turno integral é dividido em trés motoen Periodo Matutino, Periodo
Intermediario e Periodo Vespertino. Nesse percossalunos seguem uma rotina em que
tomam café da manha, assistem as aulas de dissiptmmponentes do curriculo comum,
intercaladas as aulas de oficinas componentes diéculo diversificado, participam do
recreio/intervalo da manha, almocam, descansam#&ornvoltam a assistir as aulas das
disciplinas comuns intercaladas as oficinas difieeglas, recebem o lanche da tarde e
participam do recreio da tarde.

O quadro abaixo (apud SILVA, 2015, p. 76) ilustraotina do dia letivo do turno

integral.
Quadro 1 — Rotina do dia letivo nas escolas de ¢emtpgral pesquisadas
7h50 as 8h05* | Café da manha
Periodo Matutino 8h05 as 10h | Aulas — oficina intercalada as disciplinas
3 10h as 10h15 | Recreio
g é 10h15 as 11h2( Aulas — oficina intercalada as disciplinag
x O Periodo 11h20 as 12h**| Almogo
E ".'_J Intermediario 12h as 13h | Descanso/dormir
< 13h as 15h | Aulas — oficina intercalada as disciplinas
Periodo Vespertin¢ 15h as 15h30 | Lanche e recreio
15h30 as 16h3( Aulas — oficina intercalada as disciplinas

Fonte: Projeto Politico-Pedagdgico (2014) das esmlrelatdrios de observagédoco.

*O horario do café da manha varia um pouco de aspata escola. Em duas das escolas investigada, por
exemplo, é servido antes do inicio do periodo nalegEm outra escola, € servido as 9h. O tempardekt ao
lanche em todas as instituicBes é de quinze minutos

**Nas escolas que possuem refeitdrio, o café dah@anoferecido antes das 7h50 e o almocgo ocofrdéapara

o ciclo I, porque o espaco é dividido com as outwasias e ndo comporta todos os alunos da esamlasBe
motivo, 0 momento de descanso tem inicio tambérs oedo, antes do meio-dia.

De um total de oito horas e quarenta minutos dgerintegral, cerca de seis horas
sdo destinadas as atividades de ensino-aprendizdgeoonhecimentos, resultando assim
mais tempo diario de estudos: uma a duas hora®afmdas com oficinas, e as demais,
quatro a cinco horas, sdo ocupadas com aulas @plitias componentes do curriculo de base
nacional comum. As outras duas horas e quarentatosinsdo destinadas: as refeicbes
garantidas pela prefeitura (café da manha (quinzeitos), almoco (quarenta minutos) e

lanche da tarde (quinze minutos)); aos intervalsetreio que ocorrem duas vezes ao dia

11



(quinze minutos de manhéa e quinze minutos a taeda)ym momento em que, em tese, deve
ser destinado ao descanso (uma hora).

Fora do turno integral, reunibes entre professae®quipe diretiva ocorrem
diariamente no periodo da manha das 7h as 7h50opapaofissionais que trabalham pela
manha e no periodo da tarde das 16h30 as 17h20gaeofissionais que trabalham pela
tarde. Esses momentos sdo destinados aos docandeplgnejamento de aulas individual e
coletivo, com acompanhamento do coordenador pedagdgendimento de pais dos alunos
guando necessario, estudos e discussfes sobréegudst cotidiano da escola, planejamento
e organizagdo de eventos escolares, feira de agmrciculturais, festas comemorativas e
outros.

As aulas das disciplinas componentes do curricelobase nacional comum sao
ministradas por professores referéf@aas oficinas componentes do curriculo diversifica
sdo ministradas por professores que geralmenteesipmnsaveis pela mesma oficina em
todos os agrupamentos da escola. Os momentos deiorez 0 periodo intermediario
destinado ao almoco e descanso s&o acompanhadagames de apoio educacidnal

Nas instituicdes investigadas, todas as atividddesirno integral tém sido realizadas
dentro da escola. O espaco tem se constituido wsmpdocipais desafios enfrentados. A
auséncia de espacos adequados para atender addermgae emergem na jornada ampliada
se faz presente em todas as escolas pesquisadas, pr@cesso, espacgos existentes séo
improvisados. Ndo ha ambiente para descanso e manasontece em sala de aula em
condigdes precarias, sendo os alunos colocadosipaes e dormir em colchonetes forrados
no chdo, muitas vezes, suados e com mau cheiro. Hddcondicbes adequadas para

higienizacdo do corpo, como banho. Nao ha salaguadeas para o desenvolvimento das

® Professor referencia é aquele que, nas sériesimidd ensino fundamental, é responsavel por tiabals
contelidos e conhecimentos da grade curricular sk iecional comum. Geralmente é um pedagogo gsa pas
maior parte do tempo com a turma. Como na escotardpo integral os alunos tém mais de um profeesse
nome (professor referéncia) é utilizado para difeie o professor que d& as aulas das discipliaazutticulo
basico dos professores que ministram oficinas msuatulas.

° Esse agente é um servidor publico, de nivel médidundamental, lotado na escola para exercer alguma
atividades, como acompanhar a entrada e saidalgussana escola, acompanhar o recreio, disporabiiia
materiais para um momento livre de jogos e brinicasleevitar ou resolver possiveis conflitos quesam
surgir entre as criangas. S80 responsaveis tambéracpmpanhar os alunos no periodo intermediatie, &
destinado ao almoc¢o e descanso. Eles organizanuonssapara a refeicdo, garantindo que todos tentem
alimentado, orientam a higienizacdo das maos, prapa sala de aula para 0 momento de descanso@pol

os alunos para dormir (SILVA, 2015, p. 97). Em ab@is escolas esses agentes foram vistos tambénmaedesa
aula auxiliando o professor com organizacédo demahfgedagdgico, acompanhamento individual doscdura
realizacdo das atividades propostas pela professarautencao da ordem e siléncio em sala, entresout
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atividades diversificadas com as oficinas, por istas sdo realizadas em biblioteca, na
quadra, no patio e na sala de aula. Algumas escd@aspossuem refeitério, nestas as
refeicbes ocorrem também em sala de aula.

Como se pode ver, a sala de aula se converte noigai local de improvisacdo dos
espacos e, no percurso de oito horas e quarentaamidentro da escola, os alunos podem
permanecer mais de cinco horas neste local. Refoforam realizadas nas escolas apos
implantacédo do tempo integral com a construcacetitério em algumas delas e salas para
outras utilidades, mas ainda assim, espacos camtisendo improvisados e readequados
para atender as demandas que emergem na jornadedampequer refeitério para as
refei¢cdes; requer ambiente de descanso com mabitidequado para o momento do sono ou
outras atividades de relaxamento; requer salastitmagara o desenvolvimento de oficinas
como laboratérios, sala de danca revestida de hespelauditorio ou anfiteatro com
infraestrutura acustica para as atividades deoteatfisica e banda, atelié para atividades
artesanais, entre outros que possam trazer mellcoreicbes de estudo, aprendizagem e
permanéncia dos alunos em uma escola de jornadgrahte também ao trabalho do
professor.

. A'investigacao realizada aponta que (SILVA, 2(q15,05).

A garantia de mais tempo de estudo, com possidi#idde maior oportunidade de
aprendizagem, se coloca como um diferencial dal@sttempo integral. Contudo,
as mudancas geradas na organizagdo do tempo epdgoepara adequar-se a
ampliacdo da jornada na escola de tempo integmkedlizadas sem as condi¢cdes
fisicas necesséarias para atender as novas demgundasmergem. Nesse caso, a
auséncia de espacos adequados para o desenvolvidasratividades que se realizam
a mais se constitui em um dos principais desafiesram superados. Essa situacéo
representa o que algumas pesquisas citadas amtentw tém revelado sobre
experiéncias de ampliacdo da jornada escolar eso awr Brasil, que no caso sdo o
imediatismo (SILVA, 2011) e a improvisacdo (SANTC®09) na implantacdo de

uma reforma educacional, a qual demanda mudangssnéo garante as condi¢cdes
necessarias a sua efetivagao.

Para além da organizacdo do tempo ampliado e gag@s o conteldo que preenche
esse tempo e espaco, ou seja, 0 que se faz a magnpo que se tem a mais, também
constitui diferencial especifico da escola de tenmpegral. O periodo intermediario (ocorre
das 11h20 as 13h) que € destinado ao almo¢co endeseaas oficinas componentes do
curriculo diversificado sdo as principais atividadgue se realizam a mais na jornada
ampliada da escola.

O descanso se revelou como um dos momentos dei@aaento mais dificil.
Depois de uma manha inteira de atividades, ap@®aca os alunos sdo conduzidos a sala de

aula para deitarem em colchonetes forrados no eltigomir. As carteiras sdo afastadas para
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0s cantos das paredes e as turmas divididas enip® gle meninos e meninas para o
momento do sono. Ao deitarem os alunos se remereamdado para outro, conversam com
o0 colega, cutucam, tentam brincar, levantam e andala sala, se mostram agitados e
inquietos. As agentes de apoio educacional que @aanam esse momento chamam a
atencao dos que conversam, pedem siléncio o temapo dizem que é hora de dormir, falam
para fechar o olho e ficar de “bico calado”, pedejvirar pro lado e n&o atrapalhar o colega
que tenta dormir, trocam alunos de lugar, anot@rmendos que ndo obedecem no caderno
para ficar sem recreio, as vezes retira aluno ldaesmnanda para coordenacao, dentre outros.
Essa situagdo permanece dessa forma cerca deirtteze as vezes trinta a quarenta minutos,
até que conseguem dormir (por incrivel que pamdes,ainda dormem! Mas alguns apesar de
permanecerem deitados, em siléncio e de olhosdeshae remexem de um lado a outro todo
o periodo de descanso).

As agentes se queixam desse momento dizendo quen@isoestressante do dia,
reclamam do desconforto, das agressdes e desocesigeidlguns dos alunos, entre outras
questbes. A dificuldade dos alunos para dormir £ atgentes para conduzir esse momento
diante das condi¢cGes concretas que Ihes sado disppsiara. Ha uma demanda por parte dos
educandos de que algo aconteca (ler, contar urt@iajscantar, por exemplo) para além de
terem que ficar quietos esperando o sono chegar garseguir dormir. Nao ha nenhum
planejamento para ajudar os alunos a relaxarengadsgdrem e dormirem com mais
facilidade, eles recebem apenas ordens e advetéiitssa situacao instiga-nos a pensar em
outras possibilidades de descanso além do son@asoados que gostem e optem por dormir,
a construcdo de um ambiente adequado, acompanhatigienizacdo necessaria como, por
exemplo, banho para se refrescar. A esse respditwgestigacdo conclui que (SILVA, 2015,
p. 110),

A melhoria das condicbes concretas para garantilescanso dos alunos que
permanecem na escola mais de oito horas diaria ueha importancia para uma
instituicdo que preza por uma formacéo integralgigsitos, no sentido de considerar
e respeitar suas multiplas dimenses (fisica, picdd cognitiva, emocional etc.). O
descanso é fundamental para a continuacdo daslaatés que sdo realizadas no
restante do periodo letivo. Contudo, ndo pode woatiocorrendo com as condicdes
precérias como apresentadas na pesquisa. Se iperssst situacdo que dificulta a
garantia de descanso efetivo, corre-se o risco déesempenho dos alunos, na
participagdo das atividades no periodo da tardar fprejudicado. Isso, além de
representar um desrespeito aos sujeitos, que ségatfos” a deitarem-se e dormirem,
muitas vezes suados e com mau cheiro, em colctoftgtados no chdo da sala.

Em relacdo as oficinas desenvolvidas no decorratiadetivo, verificou-se que elas
reproduzem conteudos e atividades que ja séo heded em algumas das disciplinas da

grade curricular comum, como por exemplo, a ofiollea producdo de texto, oficina de
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literatura, oficina de letramento que exploram ossmo conteddos da disciplina de
Portugués. O mesmo ocorre com as oficinas de espaficina de jogos e brincadeiras, que
exploram os mesmo conteudos e atividades trabahadoEducacdo Fisica. Em algumas
dessas oficinas observadas na escola, foi posgéreeber que elas podem exercer um
trabalho complementar as disciplinas, auxiliando desenvolvimento dos conteudos
explorados nelas e ndo se constituindo mera répeticreproducdo do que a escola ja faz.
Sobre esta questéo, a pesquisa (SILVA, 2015, p122) mostra que

[...] se por um lado é possivel afirmar que mudas oficinas que ocupam o tempo
ampliado reproduzem aquilo que ja é trabalhadosnala (os mesmos conteudos, as
mesmas atividades, 0s mesmos recursos, 0s mespagos®tc.), indicando, assim,
uma extensao essencialmente quantitativa, por tadmseu aspecto qualitativo pode
ser representado pela relacdo a ser estabelecida pmofessor-aluno e ensino-
aprendizagem. Ou seja, ainda que se produza maimefmo, esse mesmo (0
conteldo e atividade que se reproduzem), ao dmalledo por outro professor que
emprega uma relacdo diferenciada com o aluno e @omodo como conduz o
processo de ensino-aprendizagem, traz consigo sibpimde de oferecer uma aula
qualitativamente diferenciada, proporcionando mssnpo de estudo e mais
oportunidade para aprender.

Também ha oficinas que propiciam atividades difeiegtas que se constituem em
verdadeiras novidades na escola, tal como a ofidend@anda e Percussédo e a oficina de
Libras realizadas em algumas das escolas pesgsisadaas oficinas, tal como a de danca,
teatro e musica, por exemplo, parecem possibilitais tempo de estudo para esses
conhecimentos que antes eram trabalhados de foligeirada em meio a tantos outros
conteudos e atividades desenvolvidos pela esomtag ma disciplina de Artes, por exemplo,
gue possui uma carga horaria reduzida no curricooum. Com mais tempo e espaco no
curriculo, as escolas podem optar ainda por trabatmis de uma modalidade de lingua
estrangeira, como foi possivel ver em uma das @saplie ensinam aos alunos Inglés e
Espanhol, além da sua lingua materna.

Algumas oficinas observadas nas escolas, a partmatdo como foram conduzidas,
revelaram possibilidades favoraveis ao ensino-aiwagem dos alunos, ao passo que outras
revelaram fragilidades. Os mesmos desafios enfteataas aulas das disciplinas, envolvendo
reciprocamente a relacdo daquele que ensina com gpesnde e com os conhecimentos,
parece ser enfrentado também nas oficinas. Ngmw&sivel perceber diferenciacdo entre uma
aula de oficina e uma de disciplina, em que umaassr mais ou menos valorizada do que
outra. O prestigio, interesse, participacdo e emwanto dos alunos nas aulas (tanto com as

oficinas como com as disciplinas) se manifestarardiferentes formas a partir do modo
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como eram conduzidas pelo professor que as mwastnas condi¢cdes concretas que lhes

eram dispostas.

Nesse sentido, é interessante considerar que,rapese aulas de oficina e de as de
disciplina regular serem diferenciadas por suardet@cdo curricular (a primeira
determinada pelo curriculo diversificado e a ouytedo curriculo de base nacional
comum), na pratica, o que vai distinguir uma auda alitra (além do conteudo
proposto em uma aula, quando ele ndo reproduz gégéedrabalhado em outra) se
liga mais ao rigor, a0 manejo, ao controle, a aeg@do, a relacdo professor-aluno,
variando de professor para professor. Ou sejahAdoma regra ou orientagdo para
gue a aula de oficina seja ministrada de uma foenaaaula de disciplina de base
nacional comum de outra (SILVA, 2015, p. 112).

A oficina de espanhol observada em uma das esoolagrupamento C, ministrada
por uma professora da area de Letras-Espanholseaapioel uma aula com evidente
comprometimento e atencdo da docente com os akimoensino-aprendizagem, “desde a
organizacao das carteiras, colocadas em uma digjeogue por algum motivo pode ser mais
proveitosa, até a escuta e olhar atentos a pat@gpdos discentes” (SILVA, 2015, p. 112). A
participacdo e envolvimento dos alunos eram indtiggela docente o tempo todo, ela fazia
guestionamentos, suscitava reflexdes, parabenasvalas e acertos dos alunos, corrigia 0os
erros com explicagbes, contextualizava o contetalaula e as falas dos alunos com a
realidade vivenciada. Os alunos correspondiam acate da professora, demonstravam
interesse e compreensdo no diadlogo estabelecideesganhol. Neste dia a professora
trabalhou um video documentério da artista mexidamnda Kahlo e o objetivo da aula
expressada parecia consistir no exercicio intedédin pensamento, do “ouvir, tentar entender
e interpretar um dialogo em espanhol, aprendersdimauma lingua estrangeira e um pouco
da cultura e historia de pessoas de outro paisgea espanhola” (p. 113).

Em outra oficina, de literatura, observada em oesila também no agrupamento C,
a qual foi realizada na sala de leitura e bibliatea participagdo, envolvimento e
contextualizacdo do tema da aula com a realidadeatimos foi instigada pela professora
durante toda a aula. O objetivo consistia em diseutompreender o sentido de um valor
humano chamado agradecimento. Para tanto, a poodessalizou com os alunos a leitura
compartilhada de um texto, fez questionamentosnbivaos discentes a pensarem e
discutirem sobre as principais idéias e acontediosedesse texto, propds dialogo, citou
exemplos de situacfes de agradecimento no cotidamscola, deu oportunidade para que os
alunos falassem o que estavam compreendendo eqparaeneralizassem os exemplos
citados, por fim orientou a realizagdo de uma ddige, para que os alunos expusessem o que
conseguiram entender e assim poder avaliar a dpegrean. Os alunos tinham que produzir

bilhetes de agradecimentos aos colegas da escolacémpanhar a producdo da atividade
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aluno por aluno, a professora demonstra satisfanghcando assim que a dinamica da aula
conduzida alcangou resultado satisfatério.

Diferentemente dessas duas oficinas descritas disadas acima, as quais
apresentaram possibilidades favoraveis ao proc#gssensino-aprendizagem, as que serao
apresentadas a seguir demonstram algumas fragidad

Na oficina de produgao de texto desenvolvida namaesscola em que foi realizada a
oficina de espanhol, a aula ministrada limitou-g&@or uma atividade e disponibilizar os
instrumentos para que os alunos realizassem. Aaertes foi solicitado produzir uma carta
de natal para alguma professora da escola. A aaséecexplicagcbes e ensino sobre o
conteudo da atividade proposta (o tema do Natastratura de uma carta), o ndo incentivo a
participacdo, a falta de dialogo entre o docents educandos, demonstraram fragilidades
para a aprendizagem dos alunos no decorrer da Rufante a atividade algumas duvidas
surgiram: um aluno procura a professora para moat@arta que fez e ela diz que precisa
organizar, mas nao explica o que; outro aluno pdagse pode escrever na carta que a
professora é bonita, a docente da oficina respgnéendo porque o que deve ser escrito é
uma mensagem de Natal, mas em nenhum momentoawplicctoma com os alunos sobre o
gue é o Natal e nem por que algumas pessoas ascoevtas nesta data especial; a medida
gue vai lendo a carta dos alunos que terminampfegsora aponta algumas palavras que
foram escritas incorretamente e pede para corngas nao explica o que esta errado e por
qué.

Como se pode ver, a atividade proposta parecerecaghecimentos que os alunos
demonstraram ndo dominar demandando assim expsag@sclarecimentos concernentes,
por exemplo, ao uso da norma escrita da linguaigesa, a ortografia, coeréncia tematica,
estrutura de uma carta, estrutura do texto, eni®s Desse modo, a partir do modo como
foi conduzida a aula e da relacao estabelecida pndfessor e aluno, varias oportunidades de
ensino-aprendizagem parecem ter sido desperdicigaizie das demandas apresentadas.

Em outra escola, a oficina de musica ministradaypo professor da area, propds
trabalhar diferentes géneros musicais a partirideos clipes apresentados na TV. Durante a
apresentacao dos videos, o professor tentava axglibre o estilo musical e a que género
pertencia as muasicas, mas os alunos ndo davaméatdimgvam conversando com o colega,
andavam pela sala, brincavam de lutar e até fala@imha de papel para jogar na sala. Diante
da situacdo, o docente parava com o video para ahatencdo dos alunos pedindo
colaboracéo e siléncio e ameacava passar tarefaatyo para copiarem no caderno, mas 0s

alunos ndo atendiam as solicitacbes do professde @cabou ndo cumprindo o que disse
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fazer. O docente segue com a aula sem discussgttgsapassa 0s videos, anuncia o género
musical e pede para que ougam, sintam e dancensiaans& quiserem. A agitacdo, conversas

e brincadeiras permaneceram ao longo de toda a aula

A partir das aulas analisadas, é possivel percgberas oficinas, ministradas por
diferentes professores, realizadas ou ndo na mesomda, apresentam dinamicas de
aulas diversas e procedimentos de ensino-apremuiizag relacdo professor-aluno
distintos. Algumas trazem possibilidades mais faveis a aprendizagem. Outras
mostram mais fragilidades, o que pode ocorrer tambas aulas das disciplinas de
base nacional comum. Desse modo, parece ser posfiivear desde ja que as
atividades realizadas no tempo ampliado da esomiaseja, nas oficinas, podem
desempenhar um papel tdo importante quanto aspliisd para o ensino-
aprendizagem, assim como assumir os mesmos degadiesambas trabalham com o
conhecimento, sdo condicionadas tanto pela relagdf@ssor-aluno e quanto pelo
processo de ensino-aprendizagem (SILVA, 2015, §).11

Como se pode ver, a conducgao da aula, a relac&spoo-aluno, a maneira como se
desenvolve o ensino-aprendizagem dos conhecimséatoprocessos pedagdgicos internos a
sala de aula, aos quais os alunos sdo submetidomama parte do tempo em que
permanecem na escola, recebem importante destagumvastigacdo realizada e sé&o
apontados como imprescindiveis ao alcance de aesdlt favordveis a aprendizagem,
devendo, portanto, ser foco de estudos, reflexi@Esgjuisas e formacao.

Nesse processo, ao serem estabelecidas relac@@avisig ao ensino-aprendizagem
dos conhecimentos que se propdem trabalhar, asafisomadas as aulas das disciplinas
parecem poder se constituir como elementos poteradares da escola de tempo integral,
quantitativa e qualitativamente, proporcionandosmampo de estudo e mais oportunidade
para aprender.

Contudo, importa destacar que ndo se pode perdéstdea totalidade das condi¢cdes
que mediam cada atividade escolar e sdo fundamentgarantia de melhores condi¢des de

ensino-aprendizagem.

O estudo indica que garantir mais tempo de estudwie atividades, para oferecer
mais oportunidades de aprendizagem, é uma medjuartamte, mas nao € suficiente.
Isso porque os propositos da escola integral implipensar nas condicbes que
possibilitam trazer mais qualidade nédo s6 ao teamppliado com as atividades que se
realizam a mais, mas necessariamente ao tempaahtgge compreende a escola em
sua totalidade (SILVA, 2015, p. 138).

A escola de tempo integral esta imbricada a uma sér questbes que envolvem: a
garantia de mais tempo de estudo; a satisfacaeabssidades como alimentacdo e descanso,
demandadas da jornada ampliada; o desenvolvimentoais conhecimentos e 0 modo como
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eles podem ser trabalhados (articuladamente oadiawolente) para a melhoria dos processos
de ensino-aprendizagem; permanéncia dos profissi@ma tempo integral, para que juntos
possam pensar, discutir, planejar e propor um linakeaticulado; gestdo que possa viabilizar
a integracao das atividades no dia letivo, prom@l@amnejamento coletivo, estudo e reflexdo
em conjunto; formacéo inicial e continuada; relagéafessor-aluno e conducdo do processo
de ensino-aprendizagem dos conhecimentos que passafavoraveis a aprendizagem dos
alunos; espacos adequados para a realizacdo datadds ampliadas (requer refeitorio,
ambiente para descanso, salas para atividadessifinamtas etc.). Estas, em meio a tantas
outras que definem a educacdo escolar em suadtmtali se pde como imprescindiveis a
construcdo de um projeto que possa ser potendalizde uma escola com mais tempo,

espaco e processos pedagogicos de qualidade.
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